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INTRODUGAO

‘No Brasil, estamos vivendo a mudanca de paradigmas pedagdgicos nos quais
os conceitos educacionais ampliam-se tanto intelectualmente, na assimilagdo de novas
teorias educativas, quanto fisicamente, na ampliag@o para outros espacos ditos ndo for-
mais. Vislumbra-se o compromisso dos museus ao se colocarem a servico da educacao,
sobretudo na 4rea cientifica, buscando fomentar as propostas educativas e de divulgacéo
cientifica. Para tanto, ha que se promover transformagdes profundas na maneira de pensar
do educador, o qual devera buscar competéncias e habilidades para formar sua nova pré-
xis, fazendo frente aos desafios de atuarem nos mais diversos ambientes e instituicdes.

Neste texto, discorreremos sobre espagos ndo formais abordando a contribuicéo
desses ambientes para o processo ensino-aprendizagem, uma vez que essa relacdo am-
plia as possibilidades de aprendizagem dos estudantes, proporcionando-lhes um ganho
cognitivo. Esclarecemos sobre a efetivagéo de uma prética pedagégica em ambientes nao
formais em que mostra a fungao social do educador como agente transformador.

1 Os £SPAGOS NAD FORMAIS
Toda educador sabe, hoje, que as praticas educativas ocorremem
muitas lugares, em muitas instancias formais, nao formais, infor-
mais. Elas acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na cida-
de e na rua, hos meios de comunicagdo e, também, nas escolas.

N0 & possivel mais afirmar gue o trabaiho pedagogico se reduiz ao
docente nas escolas [..] (PIMENTA, 2002, p. 29).

Considerando a citagdo acima, os espagos nao formais devem também servir
como uma alternativa 3 pratica pedagdgica das escolas, pois representam uma opor-
tunidade para o processo ensino-aprendizagem dos gstudantes, uma.vez que tanta 0s
espacos formais quanto os ndo formais tém o papel de educar.

4 Trabalho apresentado no XX Encontro ‘de Pesquisa Educacional Norte Nordeste-XX EPENN.
Manatis, 23 a 26 de agosto de. 201 1.
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Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 8) afirmam que:

Os espagos n3o formais compreendidos como museus, zooldgicos,
parques, fabricas, alguns programas de televisdo, a Internet, entre
outros, além daqueles formais; tais como bibligtecas escolares e
publicas, constituem fontes que podem promover uma ampliagdo
do conhecimento dos educandos. As atividades pedagégicas de-
senvolvidas que se apdiam nestes espacos, aulas préaticas, saidas
a campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderéo propiciar uma
aprendizagem significativa contribuindo para um ganho cognitivo.

Esses autores afirmam que as aulas desenvolvidas nesses espacos podem ampliar
as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. De acordo com Queiroz (2002), isso
s6 é possivel devido as caracteristicas do espaco nao formal, que desperta emogcdes e
serve como um motivador da aprendizagem. Libaneo (2002, p. 31) destaca que “[...] a
educacéo ndo formal seria a realizada em instituicées educativas fora dos marcos institu-
cionais, mas com certo grau de sistematizagao e estruturagao”. Assim, é essencial queo
profissional busque em outras 4reas diversos aprendizados, concepgdes e praticas. Mas
sempre partindo do dominio para a teoria, ou seja, da estruturacéo.

2 FungRo SocIAL Do EDUCADOR

A fungdo social do educador é a de ser agente de transformagdo; cabe, portanto,
a ele a organizacdo dos desejos e das necessidades da comunidade onde trabalha, cons-
tituindo-se numa referéncia. Sua fungéo ndo se restringe ao trabalho com os grupos, mas
amplia-se a todas as familias e & comunidade em geral, contribuindo na organizagio da ges-
tao dos espagos e projetos. Os educadores qQue atuam em comunidades populares devem
ter a consciéncia de que podem construir novas relagbes com eles mesmos, com o outro,
com o mundo, dentro de um processo educativo formal e nio formal, tendo-se em vista que
a educagdo ocorre em todos os lugares. Por isso, os profissionais da educacéo precisam
de novos campos de atuagdo, novos lugares e setores com a finalidade de aprenderem
a selecionar e organizar contelidos para serem trabalhados de forma metodologicamente
adequada.

Ghon (2006) estabelece algumas caracteristicas de préxis pedagdgica em pro-
cessos de educagéo ndo formal: é aquela em que se aprende via processos de com-
partilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e acdes coletivas cotidianas
carregadas de valores e culturas préprias; o grande educador é o “outro”, aquele com
quem interagimos ou integramos. '

Além disso, a educago ndo formal socializa os individuos, desenvolve habitos,
atitudes, comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso da linguagem:.
Sua finalidade ¢ abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos
e suas relagdes sociais. Nessa perspectiva, os objetivos ndo séo dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo.
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Nesses espagos ndo formais, o educador tem como meta principal propiciar ao
sujeito a construgdo de sua identidade. Mas, para isso, € preciso que o docente esteja
muito bem preparado para enfrentar as diversidades existentes nesses espagos, uma vez
que a interacdo docente-discente se faz necessaria para a construgao.

3 BREVE HISTORICO DOS MUSEUS

Desde tenra idade, os seres humanos tém a caracteristica de colecionar coisas que
Ihes parecem interessantes, de humildes objetos (como bibelds), passando por joias caras,
até raridades historicas, tais objetos agugam a curiosidade de terceiros que se encantam
com a simples possibilidade de poderem admirar tais mimos. A curiosidade natural do ser
humano criou uma necessidade de se criar locais especificos para a exposicao de tais ob-
jetos, sejam eles prateleiras ou armrios na sala de estar de um cidadao comum cuja tinica
finalidade é satisfazer a curiosidade ao exdtico, seja um prédio inteiro ao qual nos chama-
mos de museu e que tem a fungéo inicial de inventariar e descrever os objetos ali existentes.

No Renascimento, surgiram os primeiros sinais de uma organizagao que se pode
denominar museu. A partir de coleces particulares de nobres e estudiosos que culti-

“vavam o prazer de reunir os mais variados objetos, tal fato conferia poder e status aos
colecionadores (GUZMAN; SIQUEIRA apud POMIAN, 1984; GIRAUDY; BOUILHET, 1990).
Daf o entendimento de que o privilégio de ver tais colegdes néo fazia parte do cotidiano
das pessoas menos abastadas. Entretanto, era de se esperar que com a adeséo de mais
e mais nobres criando suas colegdes em breve surgisse a necessidade de espacos mais
amplos e com maior notoriedade. Nos séculos XVIi e XVIIl, o crescimento e diversidade
das colegoes demandaram a ampliagdo das areas de guarda em novos espagos, Como
bibliotecas e museus (GUZMAN; SIQUEIRA apud POMIAN, 1984).

Contudo, ainda ndo é neste momento que se da a popularizagéo das colecdes, tal
fato s6 iria acontecer no final do século XVIll. Com as conguistas da Revolugéo Francesa e
o desenvolvimento do nacionalismo, o ideal enciclopedista expressava-se a partir de uma
preocupagéo educativa com o museu. Seu carater publico — que implica estar "aberto a
qualquer pessoa” —, confere novos atributos a instituigéo: ser um espaco de convivéncia
social (GUZMAN; SIQUEIRA apud VALENTE, 1995).

Tal democratizagéo veio acompanhada de uma nova caracteristica: a de troca de
informacbes entre colecionadores €, consequentemente, entre museus. Isso favoreceu
a elaboracao de conhecimento que foi transmitido primeiramente entre a alta capula da
sociedade e que foi disseminada entre a populagéo de maneira muito lenta.

No Reino de Portugal, a cultura do museu iniciou-se apenas em 1818, com a cria-
¢ao do Museu Nacional, a qual objetivava a propagacéo dos conhecimentos e estudos das
ciéncias naturais. Ele desempenhou, desde os primérdios de seu funcionamento, impor-
tante papel como gerador e propagador do conhecimento cientifico. Enquanto divulgador
cientffico manteve permanentemente sua exposicéo e colaborou com escolas e faculda-
des do Império, tendo também participado ativamente da educagdo atraves de cursos
populares inaugurados em 1876. S
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A decada de 1980 foi marcante para a histéria dos museus de ciéncia no Brasil,
no que se refere ao aspecto educativo. Surgem nesse periodo vérias instituicdes como o
Museu de Astronomia e Cigncias Afins {MAST)} em 1982; foram fsitas maodificacdes no
Museu do Instituto Butanta em 1984; criou-se a Divisdo de Educagéo e Cultura do Museu
Paraense Emilio Goeldi em 1985; a Estacdo Ciéncia'e o Espago Ciéncia Viva em 1987,
entre outros (MARANDING, 2000). Também nos anos 1990, cresceu significativamente o
namero de museus de ciéncias devido principalmente aos financiamentos governamen-
tais (CAZELLI; 2005).

A interagdo do Museu Nacional com as instituigdes de ensino do Império deu-se
pela utilizagdo de seus espagos para aulas praticas, sobretudo do seu laboratério guimico
criado ainda em 1824, e pela doacdo de material mineralégico, boténico e zoolégico a
escolas.

4 Qs Museus como ESPACOS EDUCATIVOS

Marandino (2000) destaca que os museus tém assumido cada vez mais a fungéo
educativa como parte essencial de suas atividades. No entanto, desde sua criacao, eles
tém caréter educativo, uma vez que sempre foram vistos como espago de pesquisa e
ensino. Porém, é na década de 1970 que se intensificaram as pesquisas educacionais em
museus de ciéncias, voltadas para a natureza dos processos de aprendizagem de seus
visitantes (CAZELLI, 1999).

Quanto a educacéo nao formal neles desenvolvida, intensificou-se nos ditimos vin-
te anos, a medida que os museus deixaram de ser “depositérios passivos de objetos ou
expositores de produtos e descobertas cientfficas” {CAZELLI, 2005, p. 120) e passaram
a ser mais dinamicos e interativos, tomando-se espacos fundamentais na construcéo e
expresséo da cultura e da pesquisa.

Muitos museus contam com uma equipe de mediadores ou guias, treinados para
auxiliar o pablico na compreenséo das exposicdes. Queiroz et al. (2002, p. 81) realizaram
um estudo que procurou identificar os saberes subjacentes & mediacdo em museus de
ciéncias e identificaram trés grandes categorias de saberes:

1) saberes compartilhados com a escola —saber disciplinar, saber
da transposicao didatica, saber do dislogo e saber da linguagem;
2) saberes compartilhados com a escola no gue dizem respeito a
educagfo em ciéncia—saber da historia da ciéncia, saber da visio
de ciéncia, saber das concepgoes alternativas;.3) saberes mais
propriamente de museus — saber da historia-de instituicao, saber
dainteragdo com professores, saber da conexso, saber da histéria
da humanidade, saber da expressao corporal, saber da manipula-
¢ao, saber da ambientacdo e saber da concepgdo da exposicdo.

Esses autores mostram que, a educagéo néo formal promovida em museus de ci-
éncias e instituigbes afins tem caracteristicas proprias e diferenciadas da educacao formal
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que se da nas escolas. Isso justifica a grande preocupagdo por parte dos estudiosos da
educagdo em espagos nao formais quanto aos perigos de escolarizagao dessas institui-
coes (GOUVEA, 1993; MARANDING, 2000, 2003; QUEIROZ, 2002; PIVELLE; KAWASAKI,
2005). Acerca disso, Pivelli e Kawasaki (2005, p. 9) alertam:

{..] & preciso ter cuidado para ndo se escolarizar as instifuigdes.
Acredita-se que o objetivo maior destes locais que expdem bio-
diversidade & o de despertar curiosidades, paixGes, possibilitar
situagdes:investigadoras, ‘gerar: perguntas. que proporcionem-a
sua evolucdo & ndo somente dar respostas as'questdes que s&o
colocadas pelo ensino formal:

Nesse sentido, existe um movimento para dar identidade propria aos espagos nao
formais de Educagéo, uma busca por metodologias e estratégias educativas especificas
que possibilitem no repetir a escola nos museus de ciéncia e instituigoes afins, fazendo-
-se necessaria a superagao da visdo dos espagos néo formais como complemento da
escola (MARANDING, 2000).

CONSIDERAGOES FINAIS

0 trabalho, em parceria com os espacos ndo formais, torna-se ainda mais signifi-
cativo na educagdo quando consideramos as contribuicbes desses espagos como recur-
sos para o Ensino. Os museus de ciéncias e instituicoes afins possibilitam uma formagéo
mais integral, com ganhos na aprendizagem dos contetidos curriculares, na formagao de
*valores e atitudes, além de desenvolver a sociabilidade.
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